Департамент освіти і науки Сумської обласної державної адміністрації

Комунальний заклад Сумський обласний інститут

післядипломної педагогічної освіти


[image: image4.png]



Забезпечення наступності дошкільного закладу – початкової школи в умовах реформування 

початкової освіти

МЕТОДИЧНІ РЕКОМЕНДАЦІЇ


[image: image2]
2017

Забезпечення наступності дошкільного закладу – початкової школи в умовах реформування початкової освіти

Однією із найбільш актуальних проблем сучасної педагогіки та методик є забезпечення наступності у навчанні дітей різних вікових груп. Проблема наступності, в першу чергу, стосується освіти дітей в дошкільній та початковій ланках освіти.

Становлення системи наступності освіти повинно ґрунтуватися на розумінні розвитку дитини як єдиного безперервного процесу з якісною своєрідністю кожної ланки, кожного наступного етапу, що є органічним продовженням попереднього. 

Аналіз наступності в освіті дошкільника та учня початкової ланки освіти виявив низку протиріч, упереджень та прогалин.


Одне із протирічь стосується державного регулювання процесу наступності та практичної її реалізації: відсутності цілісної можливості вийти з положення за рахунок корекції змісту різних програм. З одного боку, для здійсненні процесу наступності між двома ланками є Базовий компонент дошкільної освіти та Державний стандарт початкової загальної освіти.                 Це унормовує змістове наповнення процесу навчання. Але реалії інші – спостерігається різне розуміння змісту навчання педагогами дошкільної та початкової ланок освіти. Вихователі необгрунтовано формально розширюють знання та навички дитини (наприклад, уявлення щодо утворення другого десятку, рахунок у межах 100 одиниць, обчислювальна діяльність в межах двох десятків, навчання читання тощо) без урахування, по-перше, можливостей свідомо засвоїти ці знання, а, по-друге, їх актуальності для дітей цього віку. Адже в системі освіти узвичаїлася тенденція: старша ланка диктує свої вимоги попередній. І такі відносини суб'єктів у процесі наступності формують позицію меншовартості щодо навчання в дошкільній ланці освіти. Як результат – невілюються досягнення самої дитини на кінець навчання в дошкільному навчальному закладі. Отже, серйозною проблемою є необгрунтоване пред'явлення початковою школою вимог до стандартизованого змісту підготовки дошкільника, що провокує створення додаткових варіативних парціальних програм та переобтяження завдань щодо освіти дошкільника.


Наступне протиріччя стосується рівня професійної компетенції суб'єктів освітнього процесу – вихователь і вчитель, та забезпечення якості освіти в дошкільній та початковій ланках освіти. Встановлені на сучасному етапі шляхи вирішення проблеми наступності не завжди відповідають науковим уявленням про самоцінність кожного періоду розвитку дитини, а процес виховання і навчання не орієнтується на вікові особливості та можливості дітей. Таке положення справ простежується і в дидактичній системі освіти: ні вихователь, ні вчитель початкової ланки не мають чітких уявлень про обсяг знань, методи та прийоми навчання у суміжній ланці. При цьому педагоги більше орієнтуються на методику навчання у своїй ланці, враховуючи фізичний вік дитини, і не зважаючи на її психічну зрілість. Щоб змінити цей стереотип, наступність розглядають як процес забезпечення безперервної освіти з урахуванням самоцінності кожного віку, зокрема дошкільного, спрямування в навчанні дошкільнят тільки на конкретні предметні способи дій, ускладнює їх навчання в початковій школі, коли доводиться діяти на рівні абстрактних понять. Все це породжує низку питань у реалізації наступності: «Як вчити результативно?», «Як готувати до школи?», «Як підвищити інтерес до знань?». Отже, орієнтири, обсяг змісту та методи навчання не враховують особливості вікового розвитку дітей, зокрема їхньої психологічної зрілості.


 Наступне протиріччя полягає у суттєвих змінах у роботі з батьками щодо роз'яснення їм необхідності засвоєння дитиною вимог Базового компонента дошкільної освіти також психолого-педагогічного супроводу батьків майбутніх першокласників та учнів початкової школи, зміни сутності поняття «підготовка дітей до школи», яку вони пов'язують лише з навчанням грамоти, математики.       


Реальні шляхи вирішення проблеми наступності не завжди відповідають науковим уявленням про самоцінність кожного періоду розвитку дитини, а процес виховання і навчання в практиці не орієнтується на вікові особливості та можливості дітей. Щоб змінити це становище, потрібно розглядати наступність як забезпечення безперервної освіти з урахуванням самоцінності даного віку на кожному щаблі освіти. 

 Здійснення системної реформи в освітній галузі на сучасному етапі дасть можливість реалізації питання наступності на відповідному рівні.
Завданнями організації навчально-виховного процесу в початковій школі є всебічний розвиток дитини як особистості та найвищої цінності суспільства, розвиток її талантів, розумових, творчих і фізичних здібностей, формування цінностей і необхідних компетентностей для її успішної самореалізації; виховання відповідальних громадян, здатних до свідомого суспільного вибору тощо.
Оновлені програми початкової школи дають можливість дитині  максимально розвинути її індивідуальність, а вчителю – надають можливість вибору, більшу свободу в підходах щодо реалізації поставлених задач. 
На сучасному етапі запроваджено обов’язкову дошкільну освіту дітей старшого дошкільного віку. Цим забезпечуються однакові стартові умови дітям, які вступають до 1 класу початкової школи. Повинна існувати співпраця дошкільного навчального закладу і школи, як умова забезпечення наступності дошкільної та початкової освіти. Забезпечити наступність та перспективність між дошкільною та початковою освітою – одне з найважливіших завдань колективів дошкільного навчального закладу та загальноосвітнього навчального закладу. Наступність передбачає врахування учителями початкової школи того рівня розвитку дитини, з яким вона вступає до першого класу, забезпечення продовження її розвитку, виховання та навчання; обізнаність класоводів з програмами і методиками навчання і виховання малюків у дошкільному навчальному закладі, результатами розвитку і вихованості дітей за всіма розділами програми і врахування їх у подальшій роботі.
 У свою чергу, перед педагогами дитячих закладів стоїть завдання – відійти від навчання, жорстко прив'язаного до підготовки до школи, і переорієнтувати процес на головне – особистість. Не варто вдаватися до надмірної інтенсифікації розумового виховання, до чого останнім часом схиляються окремі педагоги і батьки, мотивуючи це необхідністю якісної підготовки дитини до школи. Важливо посилити саме розвивальний і виховний аспекти розумового виховання, приділити увагу формуванню мотивів пізнавальної діяльності, розвитку інтелектуальних почуттів та вміння суспільної взаємодії.
Перші кроки дитини в школі – складний і відповідальний етап в житті, адже відбувається багато змін. Для малюка це не тільки зміна умов життя, а й нові контакти, стосунки, нові обв'язки. Змінюється й соціальна позиція дошкільника на школяра. Пріоритетною діяльністю стає навчальна діяльність, ігрова залишається як адаптаційний компонент як в житті,  так і в навчанні. Педагоги створюють  сприятливу атмосферу для того, щоб першокласник відчув себе прийнятим у шкільну сім'ю, реалізував свої бажання, був почутий і зрозумілий.
Учитель у початковій школі є ключовою фігурою, який власним прикладом, способами взаємодії з учнями, батьками, колегами, а не декларацією певних положень, формує позитивне ставлення дитини до себе, інших учнів, педагогів, школи, навчання. Провідною стильовою характеристикою діяльності вчителя початкової школи є демократичність. Перехід початкової освіти на якісно новий рівень можливий за умови конструктивної взаємодії школи й родини на засадах партнерства. Розуміння пріоритетності родинного виховання  ставить перед школою завдання залучення батьків до організації навчально-виховного процесу як його рівноправних учасників.
В умовах постійного збільшення обсягів навчального матеріалу дитині було складно зібрати його у цілісну картину. На зміну урокам, на яких традиційно здебільшого переважало вивчення теоретичного матеріалу, прийшли компетентнісно зорієнтовані уроки, які сприяють цілісному сприйняттю учнями навчального матеріалу, формуванню системного мислення. Одним із ефективних шляхів  конструювання уроку з урахуванням окреслених завдань,  є встановлення міжпредметних зв’язків. Формуванню в учнів цілісної картини світу сприяють інтегровані уроки (коли у межах одного уроку вивчається матеріал різних навчальних предметів), а також бінарні інтегровані уроки (коли у межах двох уроків поспіль опрацьовується матеріал двох і більше навчальних предметів). Основою ефективності таких уроків є чітке визначення мети і відповідне їх планування для забезпечення різнобічного розгляду учнями певного об’єкта, поняття, явища з використанням засобів різних навчальних предметів. Учителі почали впроваджувати у своїй роботі такі уроки, мета яких – позитивне емоційне ставлення до пізнання.
Наказом МОН України  від 19.08.2016 № 1009 затверджено «Орієнтовні вимоги до контролю та оцінювання навчальних досягнень учнів початкової школи». Змістом орієнтовних вимог до оцінювання навчальних досягнень учнів початкової школи є виявлення, вимірювання та оцінювання навчальних досягнень, які структуровані у навчальних програмах, за предметами. 

Щоб понизити психологічне напруження у першокласників, за рішенням учителя, до сформування навички письма учні користуються простим олівцем. На розсуд учителя допускається виправлення або гумкою, або закресленням. При цьому наявність охайних виправлень, здійснених самою дитиною, не впливає на зниження балу за роботу, а час і етап переходу на кулькову ручку визначає сам учитель, індивідуально для кожної дитини. Учителі не використовують червоний колір ручки при перевірці письмових робіт  в адаптаційному періоді (1 клас); не виправляють не каліграфічно написану літеру, а дають змогу учневі побачити правильно написану букву, обводячи її.  Колір ручки для виставлення оцінок в зошитах і щоденниках вчитель обирає самостійно, перевагу надають зеленому кольору. 

У першому класі учитель навчає дитину любити рідну мову. Щоб у дитини зміцніло бажання говорити рідною мовою, залучає роботу над  читанням, слуханням. 
Треба розуміти, що основне завдання курсу "Українська мова" – це навчити дитину висловлюватись у будь-якій ситуації. На жаль, цього орієнтиру незавжди  дотримувались, бо програми були перевантажені теоретичним матеріалом, пріоритетними були завчені правила; враховуючи це, відбулася зміна у програмах початкової школи.

З предмету «Навчання грамоти» у добукварному періоді вилучено  теми «Умовне позначення слів», «Спосіб умовного позначення речень», «Складання речень за поданою графічною схемою», а залишено «Практичне ознайомлення з реченням». В першому класі у «Букварі»  автори давали малюнок, а під ним схему речення з чотирьох слів. Для дитини це – абстракція. Дітям важко втиснутися у 4 слова. Тому з програми 1 класу вилучено схеми речення. Тепер учень, виходячи з малюнку, складає речення з необмеженої кількості слів. Таким чином, дитина не ставиться у рамки, а може вільно висловлювати свої думки. 

Розвантажена робота зі звуковими схемами. У малюка йде розбіг між буквами і звуками; у цій роботі лишили тільки найпростіші слова для звукового аналізу. Наприклад, «сир», «мама», «жито», «ліс», «калина», тощо.  Складні, з погляду звукового аналізу, слова  перенесено до третього класу. 
У кожному класі є слова вимову і написання яких учням треба запам'ятувати. За оновленими програмами їх змінено, це ті слова, які зараз на вустах, і сприяють розвитку емоційної сфери дитини. Вилучено слова: влітку, ворота, ґанок, ґроно, ґрунт, кватирка, посередині, фартух, добавлено: вірші, допитливий, комп’ютер, кукурудза, радісний, телефон, читання.
При роботі над текстом учитель орієнтується на те, що треба визначати не позитивного і негативного героя, а вчить дітей  аналізувати вчинок дійової особи. Цим самим демонструє дитині, що будь-хто може змінитися на краще.
Внесено зміни відносно контролю навичок читання, знято кількісні показники характеристики навички читання. Подані показники є орієнтиром для розвитку темпу читання, а не перевірки та оцінювання. 
У 1 класі на уроках математики учнів знайомлять з пірамідою, конусом (добавлено до програми). За темою  «Табличне додавання і віднімання в межах 10» учень  володіє (а не знає напам'ять) обчислювальною навичкою табличного додавання і віднімання числа у межах 10. Учні ознайомлюються з додаванням та відніманням без переходу через розряд в межах 100. Від них вимагається  лише  розуміння прийому порозрядного додавання і віднімання. А вимога набуття дитиною обчислювальної навички вимагається в 2-му класі. Теми  «Істині та хибні числові рівності й нерівності», «Обернені задачі» перенесено до розділу «Додаткові теми», які передбачено для можливого розширення вивчення курсу. Учитель сам обирає теми з огляду на індивідуальні можливості і потреби учнів. На уроках учитель розкриває зміст окремих тем ширше, а перевіряє і оцінюває той мінімум, що передбачений програмою.
Оновлені і розвантажені програми націлені на всебічний розвиток дитини.
Учитель володіє вільним вибором форм організації навчально-виховного процесу, способів навчальної взаємодії, методів, прийомів і засобів реалізації змісту освіти; він самостійно переносить теми уроків, відповідно до засвоєння учнями навчального матеріалу, визначає кількість годин на вивчення окремих тем. 
З метою забезпечення процесу наступності між дошкільною та початковою освітою педагогам дошкільних навчальних закладів доцільно звернути увагу на зміст оновлених програмам початкової школи; зробити їх аналіз; змінити цільові орієнтири навчальної діяльності у процесі дошкільної підготовки – повинні домінувати розвиваючі компоненти при формуванні мислення дітей.
Методист з початкової освіти                                                

навчально-методичного відділу 

координації освітньої діяльності та 

професійного розвитку Сумського ОІППО                                    І.В.Циганкова
Методист з дошкільного виховання 

навчально-методичного відділу 

координації освітньої діяльності 

та професійного розвитку 

Сумського ОІППО                                                                             Л.Б. Міщенко
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